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Présentation du guide et historique du

projet.

Cet ouvrage présente et explicite un travail de recherche et de pédagogie axé sur la
résolution de problemes arithmétiques au primaire. Ce témoignage de 1'action menée a
été réalisé par le maitre supplémentaire de I’école Jean-Jacques Rousseau d’Argenteuil,
Kevin GUEGUEN, enseignant encore en poste dans cette école de I'Education
Prioritaire.

Ce guide méthodologique se veut donc étre un travail de syntheése, d’analyse et de
méthodologie sur la résolution des problemes au cycle 2 et au cycle 3. L’approche
méthodologique, et ses supports, détaillée dans ce document met en avant un travail
langagier intensif d’explicitation et de modélisation mathématique basée sur la
catégorisation des problemes additifs et multiplicatifs de Gérard VERGNAUD. Cette
approche n’est pas une « méthode Vergnaud » mais une approche originale et explicite
d’enseignement des stratégies de résolution de problemes par traduction langagiere,
codage intermédiaire entre un texte et une équation ainsi que par modélisation logique
basée, d'une part, sur la typologie de G. VERGNAUD, d’autre part sur l'aspect
calculatoire. Cette approche permet de porter une attention tres forte aux
isomorphismes des problemes et, par-dela la surface de ceux-ci, c’est ’étude structurelle
profonde, et progressive, qui est privilégiée pour maximiser la compréhension des éleves
ainsi que leur aptitude a résoudre des problémes arithmétiques.

Les supports destinés aux éleves et enseignants sont le fruit du travail du maitre
supplémentaire avec la régulation des enseignants. Ce guide a pour but de proposer une
schématisation/ modélisation explicite des situations mathématiques rencontrées, de
proposer une démarche de découverte, d’approfondissement et de perfectionnement
progressive et spiralaire des différentes catégories de problémes et de proposer un
enseignement explicite des stratégies de résolution efficaces en étudiant tres
progressivement la structure profonde des problemes durant les cycles du primaire.

Les schémas, ou modeles, de cette méthode sont créés et proposés par l'auteur et
sont l'adaptation de la représentation théoriques des situations mathématiques. Une
typologie détaillée couplée a une progression sur cing années est également proposée
par 'auteur. Les documents méthodologiques sont également mis a disposition.

Ce projet est mené sur I'’ensemble des classes de 1’école élémentaire Jean-Jacques
Rousseau d’Argenteuil depuis 'année scolaire 2014-2015. Il a débuté en 2012-2013 avec
les classes de CE1, puis en 2013-2014 avec les classes de CP, CE1 et CE2.

Deux éléments essentiels sont a l'origine de ce guide et de tout le travail mené a
I’école Jean-Jacques ROUSSEAU. 11 y a tout d’abord un constat. Le constat, via

I’observation en classe, via les évaluations départementales et nationales, que nos éleves



éprouvaient des difficultés fortes et persistantes dans la résolution de problémes malgré
I'engagement des enseignants. Le constat aussi que les enseignants se sentaient bien
souvent dépourvus pour enseigner avec efficacité et aider les éleves. Les éleves « faisaient
des problemes » mais cela ne suffisait pas a mieux comprendre et mieux résoudre, car il
fallait pour cela mettre en place un énorme travail de méthodologie et d’explicitation.
D’autant plus qu’il était difficile de batir une progression structurée et cohérente du CP
au CM2, car la résolution de problemes est une pratique langagiere et mathématique aux
ramifications vastes. Quels problemes pour quel cycle 7 Comment établir une progression
ambitieuse et claire 7 Comment articuler les apprentissages 7 Comment apprendre a
résoudre 7 Comment 'enseigner 7 Quelles stratégies 7 Apprendre en résolvant ou
apprendre a résoudre ?

Au méme moment, le maltre supplémentaire participait a une formation sur la
résolution de probleme avec une présentation de la typologie de G.VERGNAUD. Des
documents furent présentés lors de cet échange professionnel par Pascal LEFORT,
Conseiller Pédagogique de Circonscription pour la circonscription d’Argenteuil Sud et IEN
de la circonscription (2016 — 2017). Ce document peut étre trouvé sous des formes diverses
sur les sites de plusieurs circonscriptions. Il aborde la catégorisation des problemes additifs
selon G. VERGNAUD et propose une progression d’étude des structures additives de la
Grande Section de Maternelle jusqu’au CM2. Ces documents présentent également une
représentation symbolique des problemes en lien avec la typologie établie.

Aucune application concrete (fichier, démarche, outils) en classe n’est proposée mais la
structure est vue comme une aide pour l’enseignant pour cerner les difficultés de 1'éleve.
La progression est une proposition de ce qui peut étre abordé selon les niveaux. L’aspect
« méthodologie » et « stratégie » de résolution n’est pas abordé, tout comme les principes
de Problem Solving Teaching ou Problem Based Learning (que nous détaillerons).

Voici ce document :

TYPOLOGIE DES PROBLEMES ADDITIFS ~ VERGNAUD
Progression en fonction de I'dge a partir duquel les éléves sont capables de résoudre.

PROGRESSION Problémes de type n® Typologie Représentation symbolique
Transformation d’une mesure : transformation positive
3 recherche de I'état final +3
Maxavait $ biles, il en gagne 3. ?
Combien en a-tl maintenant ? Sl s
Composition de mesures : recherche du composé 5
GS 1 Paula S billes en verre et 3 billes en acier, >
Combien a-til de billes en tout 7 g L
Transformation d’une mesure : transformation négative
5 recherche de I'état final -3
Hugo avait 8 bonbons, il én mange 3. »>
Combien lui en reste-til 2 8 ’
3,15 /! "
début Procédures personnelles
puis expertes
(3,1,5) /" /A
i~ Transformation d’une mesure : recherche de la transformation
cp milieu 8 soati ?
procéd i négative ?
rocédures personnelles Léo a 3 billes. Avant de jouer, il en avait 8. b
Combien 3-t-il perdu de billes ? 8 3
Transformation d’une mesure : recherche de la transformation
fin . ’ i positive ?
rocédures personnelles Léo avait 3 billes avant de jover. Il 2 maintenant & biles.
Combien ena-tilgagné ? 3 —p8
Composition de mesures : recherche du complément 5
Allice a invité 8 enfants pour son anniversaire. 5 d'entre eux sont des gargons.
2 Combien y a-til de filles ? 8
?
Transformation d’une mesure : transformation positive +3
6 recherche de I'état initial Em—
CE1 début Lucie vient de recevoir 3 € de 52 tante. Elle a maintenant 8¢, 2 8
Combien avait-elle avant 2 )
Composition de deux transformations +5 +3
recherche de la transformation composée I:! [:‘ I:\
15 el 3 joud deux parties de billes. ALa premidee, il en 3 gagné S et 313 seconde, il ¢n 3 gagnd 3. Combien —» —»
Procédures personnelles 0 a-til gagaé entout 7
-
?























































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































