MAITRISER LA LANGUE,
OUI MAIS POURQUOI (EN) FAIRE ?

Elisaberh BAUTIER™

erpuis 30 ans (!), la question de la les formes linguistiques utilisées, c'est-a-* le langage est d’abord pensé comme
langue est au cceur de la facon dedire sur la seule « face visible » de I'acti- exprimant la subjectivité, les affects,
penser les difficultés scolaires des élevewité langagiere, a pendant des décenniesomme permettant de se dire ou de parta-
de milieu populaire, a fortiori quand ils conduit & détourner I'objectif de maitrise ger de la connivence et, a ce titre, il
sont issus de la migration; faut-il en de la langue de ses véritables enjeuxs’agit d’étre davantage dans le partage, la
déduire qu’en 30 ans, on ne semble pasognitifs et sociaux. réminiscence de I'expérience commune
avoir trouvé de réponse pédagogique, gue dans la communication sur un objet
didactique? Ce serait inexact mais sans A la suite de l'influence relativiste, ila non connu d'un des interlocuteurs;
doute la question a-t-elle été longtempsété sans doute positif, en termes de séctnotons qu’alors la question du travail de
mal posée. risation des éleves, de ne pas stigmatisela langue et de ce qui est vécu comme
leur mode d'expression, et de tenirune mise en conformité avec les normes
Dans les années 70, la question de l@ompte de la réalit¢ de leurs pratiquesscolaires ne peut étre que non pertinent
langue a été posée en termes « politidangagieres. Mais, s'il ne faut pas gom-et violent :
ques » etdldeologlques,_qm odnt c|<?n<_jlj_|t alrinirel gzasltra:;eii eJeISa (;Itlotlairi]c:n?e/gnbsoc-o* le langage est, au-dela de l'expression
gpp%S-f?-r lte,uxl_con_ciptlonsd e,l\onglnde Ia?ires on ng elc}t faire comn?e si tous le de la subjectivite, ce qui permet de mani-
e'IS' o eIs'mgllj_IS romidre. inanité eusa és de IaFI)an ue se valaient au re a?f ster (et non justement d'élaborer)
Ejm |etu popugure. _allpremlter\e/\,/ IESBIcr)ee de 3e u'ils erngwlettent d’élaboration %e dentite du jeune, identité vécue simul-
esdra}tvgux u socio |tngws ed"- at Vt da engée d%s savoirs et des a rentis@némem sur le registre individuel et sur
conduit a penser en termes d'ecart entréa p A : PRIENUS o 1ui du groupe auquel il souhaite s’iden-
les exigences, les normes linguistiquessages. Il s’agit bien de situer la question,:: 0
X P > HE 5 A \ tifier. Pour les éléves dont nous parlons,
scolaires et les caractéristiques linguis-de la langue a I'école par rapport a son antifioati s
> e 5le d I . 1 - él y a comme identification de soi a ce
tiques des éléves, et ce dans un espritole dans les apprentissages, role qui n I'on dit. adhé d : le |
ivi e sduit malheureusement pas a des difdu€ 'on dit, adherénce de soi avec 1€ ‘an-
relativiste (toutes les formes langagieresse reaul p Post i3 50
& ificultés de compréhension des consigneda9€: FOSIUre qui, ja encore, va a ren-
se valent, elles permettent les mémes utiticu p g tre de | shension des d
N - Lo des textes dues a des faiblesses deontre de la compréhension des deman-
lisations du langage, il ne s'agit que et des es scolaires qui sont des demandes de
d’une question de norme dominante arbi-lexique ou méme de syntaxe, comme . 3 distance -
traire). La seconde conception, plutotcest le plus souvent dit parce que c'est ’ _
fondée sur les travaux de Bernstein le plus « évident ». Si ces faiblesses et le langage est alors produit dans
repose sur le lien qui existe entre lesinsuffisances existent, et doivent étrel'lmmedlatete_ du dire, y compris I'écri-
usages familiers et familiaux du langagecorrigées, elles sont loin d'épuiser lesture qui se fait le plus généralement « au
qui renvoient eux-mémes a des modes d@rigines des d|ff|CU|téS, |esque||es Sontfll de la plume ».
socialisation, des rapports au monde edavantage liees a la confrontation avec o
au langage et qui ont & voir avec lesun univers de pensée et de langage peu Ce rapport au langage est trés éloigné
modes de penser et d’apprendre. Ce liefiamilier des éléves comme I'a bien mon- de celui que suppose la plupart des acti-

entre rapport au monde, au langage, adré B. Lahiré. vités scolaires ou le langage est outil des
mode de penser et d’apprendre induit apprentissages, outil délaboration. Cor-
donc des différences scolaires entre riger, réécrire, travailler la langue pour
éléves qui renvoient & des différencesLes éleves, le langage et Uécole travailler la pensée ne sont pas des pra-
« familiales » (d’ou le rattachement de tiques valorisées par ces €leves. Pour de
cette conception au courant dit du « han- Ainsi, nombre d'éléves en difficulté, nombreux e}do!escerﬁsn s'agllt' Ia sans
dicap socioculturel »). voire en échec scolaire, ont une concepdoute d'un indice d’une familiarité plus

tion du langage et de ses usages qui va grande avec l'oralité et les valeurs qui la

De par les débats occasionnés, cettéencontre de celle qui les aiderait dans lesous-tendent qu'avec I'écriture et celles
opposition n'a pas permis de porter I'at- cadre spola}ire et qui est supposée plugui lui sont liées.
tention sur un point qui apparaissait qu'enseignee :
pourtant comme fondamental dans les* le langage est censé dire le monde
deux approchesles usages de la langue dans une transparence de celui-ci plusS’adapter au langage des éleves ?
sont a distinguer des formes linguis- que dans sa « reconstruction » et son éla-
tiques (le lexique et la syntaxe). Méme boration dans et par le langage juste- La trés grande difficulté qu'ily a a ne
s'il existe un lien étroit entre les deux, il ment. Il est censé, ce faisant, dire lapas confondre « maitrise de la langue »
est plus important si I'on veut com- vérité, le vrai des choses, des chosest maitrise des formes linguistique, en
prendre et intervenir dans la différencia-« comme elles sont », c’est-a-dire d’autres termes a penser ensemble les
tion socio-langagiére a I'école, de posercomme I'éléve les vit... La langue ne formes de la langue, les usages du lan-
la question en termes de différencespeut alors guére faire I'objet d'un travail gage et ce qu’ils permettent de faire a
d’'usages plutdt que de différences despécifique qui dépasserait la simpleconduit, dans la derniére décennie, a plu-
lexique ou de syntaxe. La centration sur« mise aux normes » ; sieurs facons d’adapter I'enseignement

*  Elisabeth Bautier, Equipe ESCOL, Université Paris VIII.



du frangais, de la langue maternelle, auxcrit en particulier, pour apprendre, élabo-des différents écrits sociaux qu'il est
« nouveaux » publics. rer, penser ne fait qu’exceptionnellementutile de pratiquer, que du point de vue de
objet d’enseignement et d’apprentissagece qui est fait avec la langue pour
* On a mis I'accent sur la maitrise de la scolaires, alors méme que cet usage dapprendre et construire des connais-
diversité des situations de communica-langage est justement fortement différen-sances dans les différentes disciplines.
tion en insistant sur les usages fonction-ciateur des éléves. Sans doute faut-ilC’est une question de priorité et de cohé-
nels du langage, tels que écrire pour... eremarquer aussi que cet usage a été pewnce si I'on veut que la maitrise de la
donc, simultanément, sur ses fonctionsétudié en didactique du francais (sauf dedangue ait a voir avec la réussite scolaire
de demande, de protestation..., et sur leslémarches ponctuelles et trés spécifiquesles éléves.
contraintes situationnelles qui pesent surcomme le développement de ['utilisation
les réalisations linguistiques. Il s’agit de I'écrit dans les apprentissages scienti- Sur le plan plus proprement didac-
alors de considérer que I'enseignementfiques) et est vraisemblablement tique, c’'est donc dans un va-et-vient
pour certains éléves, les plus en diffi- considéré comme fonctionnant dans I'é-constant entre la langue comme moyen
cultés, les plus démunis, doit intervenir vidence de sa mobilisation des lors quede dire, mais aussi d’apprendre et de
dans les apprentissages communicationfon est sujet parlant. penser et la langue comme objet d’ana-
nels quotidiens. lyse que peuvent se situer les apprentis-
Or, tel n'est pas le cas. Comme poursages visant a la maitrise de la langue. La
* On a aussi, plus particulierement pour I'ensemble des pratiques langagiéresjangue est alors étudiée dans les fonc-
les publics en difficulté, mis 'accent sur l'utilisation du langage pour élaborer, tionnements spécifiques qu’elle peut
I'expression, faisant I'nypothése que cespenser, travailler les savoirs dans I'écri-avoir dans des textes de nature trés diffé-
¢éléves seraient plus a l'aise dans l'ex-ture des différentes disciplines reléverente — en particulier des textes que I'on
pression de leurs expériences vécuesd’une familiarisation avec des pratiques,a a produire ou a lire dans I'enseigne-
dans des domaines ou ils pouvaient avoiun rapport au langage, au savoir, desment (textes scientifiques, littéraires, de
envie de s’exprimer et avoir des choses &aleurs qui ne sont pas partagés par tousnanuels...) — et d’'usages ou de fonctions
exprimer. également tres différents (pour informer,
élaborer, commenter, analyser, expliquer
un processus ou un fonctionnement...).

* Une troisitme tendance, toujours
considérée comme aidante, se situe dan
I'enseignement-apprentissage de formes
textuelles et de types de texte qui son
censés permettre d’écrire. Cette démar
che peut sans doute étre positive pour le
éléves qui s’appuient sur cet apprentis-
sage formel et le dépassent, mais elle s
révele souvent inefficace pour ceux qui
« collent » a la tache scolaire, sans
dépassement de I'acquisition de compé
tences qui sont alors plus techniques qu¢
véritablement langagiéres.

[

Dans cette perspective, I'accent sera
moins mis sur des « modeéles » de textes
ou d’'énoncés que sur les logiques et pro-
cessus qui sous-tendent I'activité langa-
giére.

o7

D

Prenons I'exemple du passage, si
important dans I'enseignement-appren-
tissage des différents contenus discipli-
naires, de la contextualisation a la
décontextualisation. Qu'il s’agisse des
événements, des sentiments et des
savoirs, un tel passage correspond a des
formes linguistiques spécifiques qui
concernent I'énonciation (non visibilisa-
tion du sujet de I'événement ou de

* On a encore mis l'accent sur la mai-
trise des écrits que l'on a appelés
« sociaux » ou authentiques, faisant ains
le choix d’une fonction spécifique de I'é-
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cole pour certains éleves, celle qui| Toste commande d'ouvrages doit atre accompagnée d'un I'expérience, par ex.), la temporalité, la
conduit a leur enseigner ce qui peut étrg oeiement libellé & lor e Vagent comptable INRP forme discursive (récit/eAxposéz... Mais il )
utile dans la vie quotidienne et que doit aussi, d’abord méme, étre pensé
d’autres éléves sont censés acquérir darfs NRP - Service des Publications 29, rue d’Ulm - comme une opération intellectuelle
leur famille. L'école devient ainsi pour mobilisée dans les situations d’élabora-
certains éleves le lieu d’acquisitions uti- tion de savoirs. Et c'est cette opération
litaires... Parler €T écriRe pour AppReNdRE,  qui se construit et s'appuie sur la mise en

c’est AppreNndre A parler er A ceuvre des formes linguistiques particu-
* On peut enfin faire état d’'une adapta- écrire’ lieres.

tion plus radicale qui consiste a moins
travailler I'écrit avec certains éléves, a L'objectif de « maitrise de la langue » La structuration de I'oral, dont on
leur faire produire moins d’écrits, parce doit étre pensé dans le lien indissociableentend souvent parler, prend les mémes
que ces éléves s’y confrontent a des difentre les usages du langage et les formeabjectifs. S’il est important que les
ficultés plus grandes qu'a l'oral et y sont linguistiques et textuelles. Il passe paréléves puissent se sentir & I'aise dans un
plus mal & I'aise (on trouve une telle atti- des activités et moments différents pourdébat, savoir prendre la parole et argu-
tude jusqu’en classe de philosophie, dandes enseignants comme pour les éléves menter, faire un exposé — activités langa-
certaines sections). prise de conscience du rapport a lagiéres sur lesquelles on a mis I'accent
langue et des usages langagiers non scaes derniéres années —, il est tout aussi
Si ces différentes démarches « adaptalaires des éléves (y compris pour lesimportant de penser I'oral comme un
tives » se sont avérées moins démocratiéleves eux-mémes), connaissance et pranoment et un moyen d’avancer dans la
santes que ne le pensaient leurs promotique des différents usages de la languestructuration des activités de connais-
teurs, n'est-ce pas parce que, au-dela demoins, comme cela a donc été le plussances, d’élaboration. Il s’agit alors
leurs différences, elles partagent unsouvent fait, du point de vue des diffé- d’apprendre ou plutét de faire élaborer et
méme oubli, majeur : le langage, et I'é- rentes situations de communication etmobiliser un oral moins centré sur ses



propres caractéristiques et sur la commusavoirs sans lesquels elle ne peut s&. «Oralité » et « écriture » sont a entendre
nication qu'il autorise que sur sa cohé-construire. C'est sans doute donc situerici non pas comme renvoyant a une simple
rence et ses relations avec les activitéde rapport a la langue dans sa relationutilisation d'un « canal » de communication
d’écriture sollicitées par I'école en ce avec le rapport au savoir. Ioral ou €crit, mais bletn\a des pratlttques SOC('jO'
quelles sont fondamentales dans les angagieres renvoyant a un rapport au monde,
N p . . a des habitudes de vie, a des valeurs.
activitéts de compréhension de soi 6 0 X 416 . fcentd
comme des savoirs. » S . On peut se référer aux travaux présentés
1. William Labov, Sociolinguistique,1972  par Gilbert Ducancel dans la revRepéres,

R lusion faut-i d (tr. fr. Editions de Minuit, 1976), éte parler  n°12 (1995) et a I'expérimentation d’un nou-
Peut-etre en conclusion faut-il tout de ordinaire, 1972 (tr. fr. Editions de Minuit, vel enseignement des sciences, « La Main a la

méme rappeler que les usages du langaggn7s). pate » (& partir du 27 avril 1998, site de I'opé-
et les formes de la langue qui lui sont, puq; Bernstein, Langage et classes ration : Hitp://www.inrp.fr/Lamap).

lices ne sont pas indépendants des exp&uciales 1971 (tr. fr. Editions de Minuit, 7. Ce titre, les exemples qui suivent comme
riences de vie, ni des univers de connais197s). les conceptions qui sous-tendent cet article se
sances dans lesquels on évolue et qug pgerard LahireCulture écrite et inéga- retrouvent dans l'ouvragea maitrise de la
I'école en apprenant la maitrise de lajiigs scolaires Presses universitaires de langue au collégede M. Baudry, D. Besson-
langue ne peut lisoler de ce qu’elle Lyon, Lyon, 1993. nat, M. Laparra, F. Tourigny, Ministere de
mobilise comme connaissances dus Ejisabeth Bautier, « Usages identitaires | Education nationale, de I'enseignement
monde. Aider & la maitrise de la langue,qy langage et apprentissage. Quel rapport aguPerieur et de la recherche, CNDP, 1997.
c'est aussi dans I'école faire découvrir langage, quel rapport a I'écrit? Migrants

ces univers de connaissances et dé&ormation n° 108, 1997.

[] POUR EN SAVOIR PLUS toires il faut construire en méme tempslequel il travaille. D'ou I'intérét a déve-
les compétences langagieres qui ledopper dans le quotidien de la classe des
Dans le prolongement des éléments de&ous-tendent. Ills défendent I'idée que leusages qui aident les éléves a dépasser
réflexion développés par Elisabeth Bau-savoir pour s’acquérir doit se verbaliserleurs résistances par rapport a I'écriture
tier, voici présentées quelques publica-et qu'il convient de porter attention dans et & comprendre qu'écrire sert a penser.
tionst. chaque discipline aussi bien aux
échanges oraux qu'aux traces écrites Le travail d’Anne Vérin (cfAstern®

L’'ouvragelLa maitrise de la langue au indispensables aux apprentissages. 6) s'inscrit dans cette proposition : elle
collége issu de la réflexion d'un groupe analyse en quoi les sciences constituent
de travail mis en place par la Direction Un exemple : les difficultés linguis- un espace privilégié pour faire travailler
des lycées et colleges en 1993, est uniques (lexicales et syntaxiques) liées a lapar les éléves simultanément le savoir
outil de travail qui s’appuie sur des situa- manipulation de la nominalisation que scientifique et I'écrit. Selon elle, deux
tions d’enseignement concretes, articulerencontrent les éléves dans la procédurgriorités :
mises au point théoriques, suggestions eg'abstraction sont rendues particuliére-_ développer en sciences la production
analyses d'activités pratiques, et permement visibles quand les €leves sontpar les éléves d'une diversité décrits
de réfléchir aux moyens que doivent seconfrontés a des situations de productionnstrumentaux afin de faire prendre
donner les enseignants pour permettre e textes, alors que dans des exercices dgnscience aux éléves que I'écrit peut
tous les éléves d'acquérir une bonnegrammaire décontextualisés les €lévesatre un outil pour penser :
maitrise de la langue. Il développe priori- saverent  parfaitement capables de_ introduire des moments réflexifs sur
tairement la conception selon laquelle lamettre en relation le nom obtenu avec legette pratique diversifiée de I'écriture
maitrise de la langue doit étre envisagéqerme dont il est dérivé. Une situation 4fin de développer une prise de
comme partie prenante dans la constitu-observée en cours de biologie montreconscience et une conceptualisation des
tion des savoirs : les auteurs, Baudry etcomment un travail de réécriture de sonprocessus en jeu.
al., considerent la nécessité, pour aidertexte par I'éléve (qui doit donner par
les eleves a construire des savoirs, de legcrit la définition de la digestion) Iui per- | g5 sjtuations didactiques évoquées
aider a mieux maitriser les pratiques lan-met, en travaillant sur les difficultés lin- gnt comme dénominateur commun de
gagieres. lls envisagent dans 'ensembleyuistiques rencontrées, de batir plus clai-gintéresser davantage a cette activité de
des disciplines enseignées au colléege laement et de s’approprier réellement
mise en ceuvre raisonnée de situationgobjet de savoir : la digestion.

d’apprentissage dans lesquelles la pra- Biewtot e v 31
tique de la langue joug un role moteur. Est aussi évoqué dans cet ouvrage, | é )
lls postulent que la maitrise de la languerdle des écrits intermédiaires (brouillons, LY~ ong. . .

s'affirme a travers les situations de réso-mises en tableau, élaboration d’hypo- ) 2, 1

, : ; = A : : ranot . o1 rvedcions, vo wgges
lution de probléme qui la mobilisent théses...) qui permettent & 'éléve de tis- “ e vod
dans les diverses disciplines, et que pouser des relations inédites et de construir Tont nows untiressent
parvenir & construire des savoirs opéraprogressivement I'objet de savoir sur

1. Voir page suivante les références bibliographiques.



I'éleve, dans laquelle il se construit en mobilisation individuelle des éléves et Cette note a été réalisée a partir de la
méme temps qu’il construit et s’appro- une dynamique intellectuelle collective. lecture des documents suivants :
prie des savoirs, plutdt qu'a un savoir La situation d’apprentissage a laquelle
scolaire considéré comme objet fini. Enles éléves sont confrontés est une situaMinistére de I'Education nationale, de
ce sens, Baudry el. propose la mise en tion qui les oblige a la rupture avec leurs’'Enseignement supérieur et de la
place de parcours d’apprentissage fondésonceptions antérieures. Les interactiondRecherche, Direction des Lycées et
sur l'alternance de phases orales et delans un groupe permettent aussi la priseolleges, Monique BAUDRY, Daniel
phases écrites pour favoriser ce procesde conscience de la nécessité de IBESSONNAT, Marceline LAPARRA,
sus d’élaboration des connaissances etonstruction de régles, de codes et dd-rancis TOURIGNY.La maitrise de la
I'inscrire dans la durée. significations communes. Le langage estlangue au collégeRaris : Savoir-Livre -

) utilisé comme un outil réflexif et joue CNDP, 1997 (Collége).

quinigue Buchetpn' et Elisabeth comme ’l:m opérateur cognitif 'essentieIAnne VERIN. « Apprendre & écrire pour
Bautier élaborent théoriguement cettedans [I'élaboration progressive desapprendre les sciences Aster. n° 6
idée. Les travaux de la psychologie desconcepts et la construction collective des;gog pp. 15-46 ' '
apprentissages montrent I'importance dusignifications. L’'auteur a observé les T ' L
langage produit dans les situations d’'in-déplacements que ces séquencesPominique BUCHETON et Elisabeth
teractions sociales pour la constructionconstruites sur des objets de la géométri@AUTIER. « Interactions : co-construc-
des savoirs et pour la construction duet de la technologie, ont permis d’opérertion du sujet et des savoirske francais
sujet. Une telle conception permet d’en-chez les éléves : il montre comment, endujourd’hui,n® 113, mars 1996, pp. 24-
visager les activités d'écriture et de lec-prenant appui sur les pratiques Ianga-32-
ture comme des activités fondamentale-gieéres habituelles des éleves, et en le€lisabeth NONNON. « Interactions et
ment non différentes des interactionsintroduisant a de nouvelles pratiques lan-apprentissages »Le francais aujour-
orales, et pouvant donc interagir entregagiéres qui contribuent a modifier leur ¢’hui, n° 113, mars 1996, pp. 55-63.
elles. Rappelant que la réflexion didac-rapport au langage et au monde, elles
tique est peu avancée sur la question déavorisent I'entrée des éléeves dans la CU"%@‘['EX BE,iBNéRDIN’ lJeanr-I\\(ves
I'utilisation des interactions dans le ture de I'écrit. d (prel ). cIJmmept .Z‘z e_ev.es
champ scolaire, elles soulignent qu'il est entrent dans la culture ecritéParis -
tant de se demander comment ouvrir et Michel Dabéne et Gilbert Ducancel Retz, 1997 (Pédagogie).
gérer mieux un véritable espace d’inter-exposent les conséquences de la prise edichel DABENE, Gilbert DUCANCEL
actions dans la classe. compte des pratiques sociales de langagécoord.). « Classes difficiles : Le pari du

dans la classe qui constituent autant desavoir ».Reperesn® 15, 1997.

Au plar_1 (_1e_s acquisitions propres, adéfis pour Ia_ recherche didactique,_ aElisabeth BAUTIER, Daniéle
chaque discipline, comme I.e précise Eli-laquelle il revient en (_affet de construire \JANESSE (coord.). « Pratiques langa-
§abeth Nonnon, Ie§ verbahsayqns et ledes savoirs suscep_t[bles de favorl_sergiéreS et enseignement du frangais a I'é-
ech_anges d0|\_/ent étre conS|d§res commeéacculturation langagiére, orale et SCHP- cole ».Le Francais aujourd’huin® 120,
outils au service des apprentissages; aturale des apprenants. Le numéro d€jgcembre 1997.
plan des objectifs relatifs aux pratiquesReperesqu’ils ont coordonné sur le
de langage, il s’agit de mieux cerner enthéme « Pratiques langagieres et ensei-
quoi des situations de travail sur lesgnement du francais » rassemblent des
objets disciplinaires peuvent constituer contributions qui montrent l'intérét de la
en méme temps des occasions de travajprise en compte des pratiques sociales d
ou les discours sont objets d’apprentis-langage dans la classe de francais, expli
sage. citent les problemes didactiques que celz

pose, ainsi que des contributions centrée

Ouvrir et gérer un tel espace d'interac-sur la mise en place de situations d'ap-
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Toute commande d’ouvrages doit
étre accompagnée d'un titre de
paiement libellé & I'ordre
de I'agent comptable INRP
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tion suppose une attention envers lesprentissage. 75230 Poris Codex 05
échanges ordinaires de la classe comme

lieu quISIf de I’app_roprlatlon des ,Enfln le numero duFrancais aujour- L4 scolanisation
connaissances, des attitudes et des posthui consacreé aux « classes difficiles » Loy il . .
tures intellectuelles attendues. Pour pouet congu par Elisabeth Bautier et A ler miliews « difficiles »

voir prendre en compte ces interactionsDanielle Manesse, questionne les stratét (coordorné par A vam Zasten)

orales, pour mieux les comprendre etgies d’'adaptation de I'enseignement du| s, sommaire :

mieux les écouter, I'enseignant doit francais qui peuvent étre mises en ceuvr
effectuer des réajustements dans sedans ces classes, du point de vue d
représentations du langage et de sa fond*analyse des difficultés des éleves,
tion a l'oral. situées dans leur rapport au savoir et &
I'école. Deux exemples de pratiques
Quant a Jacques Bernardin, il montrerelatives a la lecture et a I'écriture per-
combien les échanges verbaux dans lanettent d’en illustrer les limites. Il donne
classe peuvent étre ce lieu décisif desles exemples de pratiques exigeantes €
apprentissages. Il livre au lecteur I'ana-matiere de culture dans le cours de
lyse de séquences de travail qu'il afrancais aux différents niveaux de scola-
conduites lui-méme en classe de CP etité et traite d’activités de langage hors
CE1l. Ces séquences sont construiteslu cours de francais.
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