LES INTERRUPTIONS PRECOCES D’ETUDES
Sylvain BROCCOLICHI*

DANS un contexte marqué par la mances sont parmi les 10 % les plusplus faibles. Pour des raisons mal

crainte du chdmage et par la percep-faibles que dans le cas des éléeves dontonnues, le redoublement au collége
tion croissante de ses rapports avec ldes performances sont supérieures a lgarait donc augmenter les chances de
niveau de formation, la part des jeunesmoyenne (pour ces derniers, le risque estester scolarisé, mais n’est pratiqué que
de 15 a 18 ans non scolarisés a éténfime, entre 0,1 et 0,2 %). La situation pour une minorité des éléves les plus en
divisée par quatre entre 1984 et 1994.d’échec est bien le facteur prédominant.échec.

Les sorties sans qualification ont seule-Néanmoins, pour un méme niveau d’ac-

ment été divisées par deux durant laquisition a I'entrée en % la fréquence

méme période et concernent encore 7 %les interruptions précoces d'études varieEspoir d’amélioration et aide

d’'une génération en 1995, alors que lessncore dans des proportions importanteprévue seuleMENT pOUR UNE MINORITE

taux de chomage a ce niveau de sortieselon les groupes sociaux (de 1 & 4) et, d@es éleves Les moins adaprés

sont les plus élevés depuis deux décenfagon plus surprenante, selon que l€S¢olairement

nies et ont encore augmenté au cours dedléves ont redoublé ou non au college
années 1990 : 55 % de chOmeurs en 1991de 1 a 2).

et 1992 et 72 % en 1994, parmi les non colléges rendent intelligibles la propen-

qualifies neuf mois apres leur arrivée sur sion dominante a y faire moins redoubler
le marché du travail, soit respectivementLes interruptions précoces d’érudes  |es gleves les plus en difficulté. Durant la

15, 25 et 45 points de plus que les sorsont moins Fréouentes parmi Les décennie précédente, les personnels des
tants de niveau CAP-BEP, baccalauréaf|gyes gui redoublent Au collige colleges ont été de plus en plus
et pqst—baccalaureat (Vialla, Lebris, contraints de garder jusqu'au nivea® 3
Lemaire, 1994). Une bonne réussite scolaire a l'arrivéeleurs éléves les plus inadaptés scolaire-
) ) ) en & est associée a une faible probabilittment tout en étant incités a réduire la fré-

Qu'est-ce qui conduit toujours de de redoubler au college et rend quasi-quence des redoublements et les déci-
nombreux jeunes a quitter I'école préco-ment nul le risque de sortir prématuré-sions d'orientation contraires aux VGeux
cement alors que I'évolution des normesment du systéme éducatif. On s'atten-des familles (Trancart, 1993 Broccoli-
en la matiere et la menace du chdmaggyrajt donc a ce que le redoublement achi, 1995). La ou la fraction d’éléves en
sembleraient devoir les en dissuader%o|iege soit associé a un plus fort risquedifficulté paraissait trop importante pour
Nous avons recherché des éléments dginterruption précoce d'études. Or c’est envisager de les faire tous redoubler,
reponse a ces questions en nNOUSe contraire puisque moins de 2 % dess'est alors instaurée une distinction entre
appuyant sur une enqueéte qualitativeredoyblants (au college) sont dans ce caseux qui étaient supposés « bénéficier
connectée au suivi longitudinal que la contre plus de 3 % des non-redoublants. d’'un redoublement » et ceux qui étaient
Direction de I'évaluation et de la pros- davantage percus comme des « cas

pective (DEP) effectue sur un panel de on peut certes rapprocher ce constatiésespérés » ou des « perturbateurs »
pres de 27000 éleves entres en classe 4§, fajt, non moins surprenant, que lesdont on ne jugeait pas utile de prolonger
6¢en septembre 1989. éléves les plus en difficulté & l'arrivée au d’un an le séjour au collége. Ainsi, le
collége ne sont pas ceux qui y redoublentedoublement des moins adaptés scolai-

le plus : en effet, dans le groupe desrement se trouve-t-il plus souvent asso-

Les témoignages recueillis dans les

Des RiSQUES TRES INEGAUX éleves dont les performances auxcié a un espoir d’amélioration que leur
selon Les caracTérisTioues sociales épreuves nationales sont parmi les 10 %non-redoublement.
eT les Acouis scolaires des éleves les plus faibles, seulement un sur trois

redouble contre un sur deux dans les Pour mieux comprendre la réduction
Pres de 3 % des éléves du paneldeux tranches de 10 % immédiatementdes interruptions d'études précoces en
avaient déja quitté le systeme éducatifsupérieures. Mais si I'on tient compte du cas de redoublement au college, il ne suf-
moins de cing ans aprés leur entrée®n 6 niveau d’acquisition et de I'age a I'entrée fit pas de préciser ce qui intervient dans
Mais les fréquences de ces scolaritéen &, I'abaissement de la fréquence desla décision de faire ou non redoubler. Il
avortées variaient considérablementsorties précoces associé au redoublemeriaut examiner aussi les conditions dans
selon les caractéristiques sociales et scoau collége est encore plus marqué : ainsilesquelles se trouvent placés les redou-
laires des éléves. Dix fois plus fréquentesparmi les éleves arrivés ef &vec deux blants et les non-redoublants. Des tra-
pour les enfants d’ouvriers que pour lesans de retard, 9 % de ceux qui redoublenvaux récents portant sur différents
enfants de cadres ou d’enseignants, ceau college et 19 % de ceux qui n'y systémes scolaires suggeérent que cer-
interruptions précoces d'études sontredoublent pas interrompent précoce-taines mesures d'aide sont de loin préfé-
encore bien plus inégales selon les perment leurs études; de méme, 11,5 % desables au redoublement (Crahay, 1997),
formances aux épreuves nationales aedoublants et 28 % des non-redoublantsnais dans le contexte du college en
'entrée en 6: le risque est presque cent pour les éléves ayant deux ans de retarérance, tout se passe comme si I'absence
fois plus élevé (un peu plus de 12 %)et dont les performances aux épreuvesie redoublement des éléves en grande
dans le cas des éleves dont les perfornationales de%sont parmi les 10 % les difficulté allait de pair avec une absence

*Sylvain Broccolichi, Université de Dijon. Ce texte est une version abrégée d’'un article écrit avec Brigitte Largueze :vet sassequalifi-
cation moins de cing ans apres leur entrée au colldgdueation et formations°© 48, 1996.
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générale de perspective d'aide et d’amé-<€leves « nuls »? Leurs récits permetteni’adaptation scolaire similaires a ceux
lioration pour eux. En particulier dans les de comprendre que ce type de situatiordes sortants tandis que rares étaient ceux
colleges qui sont pris dans une spiraleconduit logiquement a investir le terrain qui se trouvaient en situation de réussite
d’échec (Moisan, Simon, 1997), et ou lesde l'indiscipline dans les classes ou lesscolaire (en BEP) et pouvaient envisager
moyens d’aider les éléves paraissent sansonditions écologiques s’y prétent, c’est-avec optimisme une poursuite d'études
commune mesure avec l'ampleur desa-dire notamment ou s'offrent des possi-jusqu’au niveau d'un baccalauréat tech-
problemes a résoudre, l'aide tend,bilités de connivence avec suffisammentnologique ou professionnel.

comme le redoublement, a étre réservéel’éléves dans les mémes dispositions. De

a une fraction souvent minoritaire desfagon trés variable selon les classes Malgré leur rareté, I'étude de ces cas
éleves en difficulté : ceux qui sont gu'ils fréquentent (et aussi dans un pre-de redressement d’éléves (dont I'évolu-
considérés comme les moins « irrécupé-mier temps selon les disciplines et lestion aprés la®est a I'opposé de celle des
rables », les plus sérieux, ou parfois sim-enseignants qui permettent ou non« sortants précoces ») s’avere instructive
plement ceux qui ont les bons emplois dul’acces a des gratifications partielles), decar ils présentent des traits communs —

temps. nombreux éléves « en difficulté » devien- notamment au niveau du suivi de leur
nent de plus en plus « difficiles » au travail et des classes fréquentées — tout a
Dans un tel contexte, comme nous lecours de leur scolarité au collége. fait opposés au groupe des sortants.

verrons, le devenir des éleves en grande
difficulté dépend de I'aide qu'ils peuvent

recevoir en dehors du cadre scolaire ainsl’indiscipline accélére la rupTURE Quelles possibilités de réqulation

que des particularites des classes danges liens pédagogioues dans Uentourage ?

lesquels ils se trouvent placés. eT perTurbe Le FoncTioNnNEMENT

de NombRreuses classes La quasi-totalité des sortants inter-

rogés ne disposait pas dans leur entou-

Situation d’échec, manoue de Durant la période qui précéde l'inter- rage de personnes susceptibles d'assurer

réGulaTion €T développement ruption des études, l'indiscipline et/ou un encadrement satisfaisant de leur tra-

de Uindiscipline au college labsentéisme tendent a s’amplifier et vail scolaire (et fortiori de remédier a

deviennent la principale source de dégraleurs difficultés) durant leur scolarité au

La relation trés forte, relevée précé- dation des relations enseignants-élévescollége, ou méme deés I'école primaire.
demment entre le risque d'interruption Une analyse centrée sur I'ordre d’appari-Et ils n'ont presque jamais eu acces non
d’études et le niveau d'acquisition tion des troubles de I'adaptation scolaireplus & des structures d’accompagnement
mesuré a I'entrée erf,6mettait au pre- indique cependant que [lindiscipline ou de soutien scolaires dans leur quartier
mier plan le déficit des acquisitions réa- grave et I'absentéisme sont presque touou dans les établissements scolaires
lisées durant la scolarité primaire. Dejours postérieurs aux difficultés (repé- qu'ils ont fréquentés. Ce type de situa-
facon complémentaire, I'étude des dos-rables au niveau des notes) dont ilstion n'entraine bien sir pas systémati-
siers scolaires ainsi que les témoignagesaccélérent, bien sar, I'aggravatiorDes  quement un échec précoce, mais parait
des adolescents concernés, de leurggémoignages recueillis, il ressort queaugmenter considérablement le risque
parents et de leurs interlocuteurs sco-pour les éléves en échec, l'indiscipline d’'un développement rapide de I'inadap-
laires indiquent qu’'échecs et démobilisa-pratiquée collectivement contribue a tation scolaire en cas de perturbations de
tions s’aggravent considérablement aurendre vivable une position désespéréda vie familiale ou scolaire (démeénage-
niveau du collége. Tout se passe commeur le plan scolaire puisqu’elle permet dement, hospitalisation, saut d’exigence
si I'enseignement élémentaire n’avait transformer une situation de dévalorisa-lors d’'un changement de classe, etc.) qui
pas réussi a faire acquérir a ces éleves letion, de passivité et d’ennui en situation sont moins lourdes de conséquences sur
connaissances nécessaires a leur adaptee vie sociale, d’activité ludique, voire la scolarité lorsqu'une régulation peut
tion scolaire ultérieure, tout en ayant pré-de revanche prise sur les enseignants. tre assurée rapidement par I'entourage
servé leur sentiment d’avoir leur place an’en reste pas moins que ses conséeu par des professionnels bien choisis.
I'école en tant qu’éléve inscrit dans unequences sont souvent désastreuses tafin constate en effet que le premier
relation de travail comportant une sur les conditions de travail en classe queedoublement & I'école primaire est sou-
dimension de coopération avec I'ensei-sur la possibilité de maintien d’'une rela- vent associé a ce type d’événements. Le
gnant. Au niveau du college, I'exigence tion de coopération entre enseignants eprobleme se pose de facon plus fréquente
de travail personnel s’éleve, et la situa-éléves; au point qu’on peut parler d'uneet plus aigué au collége quand la néces-
tion d’échec n'est souvent méme plusvéritable rupture des relations pédago-sité du travail scolaire « hors école »
pondérée par le maintien d’'un lien per-giques provoquée par « I'escalade » des’accroit en méme temps que la propor-
sonnalisé avec I'enseignant. Pour lesl'indiscipline. tion de parents qui s’estiment « dépas-
éléves qui éprouvaient des difficultés a sés » pour en assurer I'encadrement
décoder les attentes des enseignants etLa rupture des liens pédagogiques et lgHéran, 1996). Certains parents attri-
les énoncés scolaires, et qui ne dispodéveloppement de I'absentéisme ou debuent I'échec de leur enfant a leur
saient pas d’interlocuteurs pour les ylindiscipline en classe concernent uneincompétence ou a leurs maladresses et
aider, I'extréme faiblesse du rendementfraction beaucoup plus large que lesvont jusqu'a s'interdire toute interven-
de leur travail semble avoir un effet seuls « sortants précoces » du systemé&on dans le travail des enfants plus
extrémement dissuasif sur leur investis-éducatif. C’est ce qui ressort trés nette-jeunes quand une autre personne de I'en-
sement scolaire. Pourquoi continue-ment de I'enquéte portant sur des élevesourage peut assumer cette tache.
raient-ils tant bien que mal & « jouer le ayant le méme profil social et scolaire a
jeu » proposé par I'enseignant s'’ils ont le'entrée en 6 que les « sortants », mais Les jeunes sortants interrogés ne s'é-
sentiment de n’avoir rien a y gagner enqui sont restés scolarisés sans redoubleiendent pas sur cet aspect de leur scola-
restant considérés (et en se considérargix ans apres leur entrée eéh6a moiti€  rité qui est pour eux « dans l'ordre des
eux-mémes de plus en plus) comme desl’entre eux présentait des troubles dechoses » mais c’est tout le contraire

1. Les régularités observées dans cette enquéte recoupent celles qui ont été repérées en travaillant sur une centarscdRidassians le
cadre d’'une enquéte sur « les abandons d’études avant la fin d’un cycle » (Broccolichi, 1997).
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gu’on observe dans les cas de redresse- Dans une deuxieme série de cas, illa fin des années 1980 (du fait de I'im-
ments d'éléves dont la situation ef 6 s'agit d’éleves qui ont connu I'échec et passe ou elles menaient sur le plan pro-
était aussi inquiétante que celles des sorFindiscipline en classes de€@t 3 mais  fessionnel) sans qu’aient été institués
tants mais dont I'adaptation scolaire nequi sont passés a I'ancienneté dans desystématiquement de nouveaux modes
s'est pas dégradée au college, avant delasses de®ou F générale ou ils vivent de régulation. Cette « demi-mutation »
s'améliorer tres nettement en BEP. Desune situation extréme d’échec, aggravéedu systeme d’enseignement a permis de
freres ou sceurs ainés, des voisins, degar un sentiment d’isolement. réduire les interruptions d’études pré-
orthophonistes, des enseignants assurant coces tout en laissant une fraction impor-
un suivi individualisé en dehors des Diane : «Je me tenais au fond de la tante des éleves en difficulté s’enliser
cours (et au-dela d’'une année scolaire) selasse, j'attendais que ¢a se passe. (...fJans I'échec et l'indiscipline, ce qui
sont relayés presque sans interruption Les éléves étaient trop sérieux. lls tra- confronte beaucoup d’enseignants a des
cet accompagnement régulateur semblevaillaient trop bien. Et puis moi, j'en ai situations trés difficiles a gérer. Les
avoir contribué a enrayer le cercle eu marre. Dés que jai eu 16 ans, j'ai expédients permettant de faire face tant
vicieux de I'échec et du découragement,arrété. (...) Ma mére me disait “arréte bien que mal a de telles situations ne doi-
a maintenir une attitude positive vis-a- pas I'école”. Je lui disais “oui, mais a vent pas faire perdre de vue que des solu-
vis du travail scolaire et a favoriser en|'école je fais rien de plus”... ¢ca servait tions plus efficaces et satisfaisantes sont
retour une attitude encourageante de la rien que j'y aille. J’aimais mieux étre a rechercher en amont de la rupture des

part des enseignants. ici & faire ce que javais a faire, qu'at- liens pédagogiques, par l'instauration de
) tendre que ¢a se passe sur une chaise. »modes de régulation plus précoces et
Echappant a la stigmatisation des systématiques des I'école primaire et

« perturbateurs », ces éleves considérés Ces deux types de situations ont enl’arrivée au college. Bien sar, de tels pro-
comme « faibles mais sérieux » aucommun de faire vivre a une fraction de gres supposent a la fois des moyens d’'ac-
college, ont souvent été placés dans del classe (ou a un individu isolé) une tion mieux proportionnés a I'ampleur des
classes a effectif allégé prévues pour ceexpérience pénible sur le plan subjectifdifficultés existant localement et des
type d'éleves (notamment au niveau deet manifestement dénuée de toute vertlavancées qualitatives nécessitant des for-
la 4°), ou dans des classes relativemenformatrice. Dans les deux cas, les élevesnations et des expérimentations.
« protégées » des problémes d'indisci-qui « craquent » sont ceux qui ne parta-
pline. C’est aussi sur ce point que lesgent pas avec les éléves de leur classe leBibliographie
cqndltlons de I\eur scoIante, §’oppos§antdlspo_5|t|ons qui !ep( permettraient de groccoLich (S.), « Orientations et ségréga-
trés nettement a celles des éleves qui onparticiper aux activités « dominantes ». tions nouvelles dans I'enseignement secon-
rapidement interrompu leurs études. A la perte du sens classique de leur prégaire », Sociétés contemporaines® 21,
sence a 'école (apprendre, préparer sornggs,
avenir...), leur isolement relatif ajoute proccolichi (S.), « Les abandons d'étude
Deux Types de situations inTenables limpossibilit¢ de s’affilier a un groupe avant la fin d'un cycle »Bulletin d’Informa-
de pairs et d'ainsi mieux supporter le tion de 'ONISEPn° 518, 1997.
Les deux types de situation qui préce-caractere désespere de leur situation SUtgauay (M.), Peut-on lutter contre I'échec

dent régulierement I'interruption précoce le plan scolaire. scolaire ?De Boeck, 1997.

des études mettent au premier plan les GrisaY (A.), DETHIER (A.), « Les deux pre-

problemes d’échec et d’indiscipline dans miéres années au collégeBgucation et for-

des configurations a premiere vue UN Nécessaire TrRavail en amoNT mations,n°® 34, 1993.

opposees. Dans la majorité des cas, I'in- HErAN (F.), « L'aide au travail scolaire : les

terruption d'études survient dans des Les comparaisons effectuées permetmeres persévérent »|NSEE premiére
classes souvent baptisées « classes potent de comprendre que les dégradations° 350, décembre 1994,
belles », ou se trouvent regroupés en proebservées dans I'enseignement seconmoisan (C.), Svon (J.), Les déterminants de
portions importantes des éléves cumu-daire ne résultent pas mécaniquement de réussite en zone d'éducation prioritaire
lant échec scolaire et problémesl'état initial des éléves mais renvoient au INRP, 1997.
comportementaux. Une partie des éléveprobleme de I'harmonisation entre ce quiTrancart (D.), « Quelques indicateurs
de ces classes ne supporte pas les temst exigé d’eux et I'encadrement pédago-caractéristiques des colléges publics : évolu-
sions et lindiscipline extrémes qui y gique qui permet d'assurer une régula-tions de 1980 a 1990 £ducation et forma-
regnent. tion des difficultés de tous ordres qu'ils tions n°® 35, 1993.
peuvent rencontrer. Les cas de redresseviaLLa (A.), Leeris (F.) et LEMAIRE (S.),

Akim : « Je ne sais pas si jJaurais ment étudiés soulévent en particulier la« Les sorties de formation initiale Econo-
coulé ou pas en€ mais moi jaurais question du partage des taches entre I'enmie et Statistiquen® 277-278, 1994.
préféré faire une $normale plutdt que cadrement scolaire et I'encadrement
de faire une fausse classe comme celléamilial. Ces évolutions positives restent

ou ils m'ont envoyé, vraiment une saleexceptionnelles en milieu populaire Directeur de la publication : Philippe MeREU,
classe. (...) C'est une classe ou vousparce gu’'un accompagnement continu du Directeur de I'INRP
n'apprenez pratiguement rien (...) ou travail scolaire n'y est que rarement Equipe rédactionnelle

. . " ) . -Yves ROCHEX : Rédact hef
lon met tous les gens dont on ne veutassuré, alors qu'il y est plus NECesSaire  pynorem oot Kedadeurenchel

pas. (...) Je ne me sentais pas du tout @u'ailleurs : les parents qui peuvent le Elisabeth MaRTIN, Anne Sente, Claude VOUKRINGER
ma place. Trop qui foutent le bordel, qui moins familiariser préalablement leurs Maquette et réalisation PAO : Nicole PelLiEux

parlent pendant que le prof il faisait enfants a des éléments de culture scolairp Impression : BIALEC S.A., Nancy
cours (...). C'est pas normal.(be CPE et assumer le suivi des devoirs restent les sttt Nofional de Recherche Pédagogique
de I'établissement estime que cettemoins armés pour remédier aux diffi- Contro nafion e oo SQVa, e
classe sert effectivement deperte de cultés de leurs enfants. 29, rue d'Ulm - 75230 Paris cedex 05
sortie » aux colléges avoisinants en leur FQXTF(')-]:‘&‘ ;‘fg‘]‘%;"_zc‘;‘;gﬁr‘;zr
permettant « d'isoler les éléves Les modalités traditionnelles de traite- ©UISSN 12764760
difficiles ». Ce type de témoignage n'est ment de l'inadaptation scolaire par les CPPA (en cours)

pas du tout un cas isolé). orientations courtes ont été supprimées a



[] POUR EN SGVOIR PLUS cadre des projets d'établissement n’enenfant que les méres diplémées de I'en-

sont que des palliatifs pas toujours suffi-seignement supérieur pendant la scola-
Queloues regards complémentaires sants ni appropriés ». rité primaire, mais que cette différence

(Rapport de 'lGENLe travail personnel des s’inverse des le niveau du CO”ége du fait
® « Répondre a une préoccupationéléves en dehors de la classa,Documenta- de la proportion de parents qui se sentent
majeure : les éleves en tres grande diffi-tion francaise, 1995) « dépassés » a ce niveau : « Entre les
culté. On a entendu chaque année répéter parents qui se disent trés rarement
cette question : les enfants en trés grande Dans une enquéte portant sur ladépassés et ceux qui disent I'étre sou-
difficulté, que quelques rapports appel-période 1990-1992, A. Grisay et A. vent, la durée de l'aide est divisée par
lent dailleurs enfants “en détresse”, peu-Dethier notent une progression destrois a chaque niveau de scolarité ». « Au
vent-ils encore étre secourus par lesconnaissances des éléves mais qui s’acdébut de la scolarité a I'école primaire,
structures éducatives existantes? On @&ompagne d'une « chute de la motiva-(-..) ce sont les titulaires d’un dipléme
compris que ce n’était plus une affaire detion » et d’'une augmentation des atti- modeste qui investissent alors le plus
disponibilite, ni méme de dévouement : tudes de démobilisation, que les auteursl’efforts. A partir du collége, en
toutes les ressources en sont épuiséeselient a la stagnation des acquisitions erfevanche, le capital scolaire des parents
(---) On ne peut plus, sans faire courir dematiére d’organisation du travail. « Ces S'investit directement sous forme de
grands risques a l'institution, aux enfantsacquisitions (méthodologiques) n’ont temps passé et, plus les parents sont
en détresse et aux educateurs, laisseonc manifestement pas été prises erliplomés, plus on
chaque college face a cette gageure, eBharge par linstitution scolaire. C'est les voit soutenir le travail de leurs
proie a sa mauvaise conscience. A c&j'autant plus inquiétant que (...) les exi- enfants ». A ces inégalitées de « temps
point de difficulté, l'autonomie ne gences en matiére d’autonomie s’ac-d’encadrement », facilement quanti-
répond plus et les équipes pédagogiquesroissent significativement, en particu- fiables, s’ajoute évidemment l'inégale
restent désemparées. C’est le sujet d’ung@er pour ceux des éléves dont les parent§lualité pédagogique des interventions,
nécessaire réflexion de niveau national. »se sentent désormais “dépassés” eliée a l'inégale maitrise des connais-
(Rapport de I''GEN,Le collége,La Docu- renoncent & suivre de prés le travail desances en jeu et des aspects méthodolo-
mentation francaise, 1997) leur enfant. Le fléchissement de I'enca-giques selon le niveau d'études des
drement familial, trés net au cours de ceparents.

- premier cycle du secondaire, ne parait(F. Héran, « L'aide au travail scolaire : les
Vous vouley e 1in de nece- pas pergu — ou pris en compte — parpl’ins-t(méres persévérent »|NSEE Premiére,
voir X. V. 2EP ) Dréveney-roms titution, qui ne semble avoir pris aucune n° 350, décembre 1994)
Ae Toud WM de destina- mesure particuliére pour y suppléer. » . o _
Tane, A adnesse. .. (A. Grisay et A. Dethier, « Les deux pre- ® «ll eX|§te Qes catégories de pUb“CS
' miéres années au collégeBeucation et For- qué les établissements ne parviennent
mationsn° 34, 1993, pp. 23-24) pas a prendre en charge de maniére satis-
® « En moyenne, les éléves qui sont en faisante. Il s’agit d'abord des éléves qui

difficulté travaillent moins en dehors de ® Si I'on définit comme « éléve en diffi- présentent des difficultés de comporte-
la classe, quel que soit leur milieu socialculté » un éléve qui cumule deux desment. Les équipes d'établissements ne
d’origine. L’écart moyen, aprés deux anstrois criteres mesurés a I'entrée ausSouhaitent pas les scolariser dans les dis-
de college, est de l'ordre d'une heurecollége et deux ans plus tard (retard d’aupositifs. Elles ne souhaitent pas davan-
trente par semaine (7 heures au lieu demoins un an, appartenance au quart infétage les regrouper, craignant de concen-
8h30), et méme de deux heures trente siieur a I'évaluation en francais et entrer les problemes. lls sont donc
I'on compare les gargons les plus en dif-mathématiques), on se rend compte quéegroupés dans les divisions ordinaires.
ficulté & ceux qui obtiennent les «l'organisation dans le travail des élévesCette solution n'est évidemment pas
meilleurs résultats. Le temps consacréparvenant a surmonter leurs difficultés satisfaisante car les enseignants ne déve-
aux seuls devoirs décroit régulierement,est trés supérieure, non seulement a ceuboppent plus a leur égard d'exigences
surtout chez les gargons, selon leur degréui n’y parviennent pas, mais encore ascolaires veéritables; I'essentiel est qu'ils
de difficultés scolaires. » (...) ceux qui connaissent des difficultés plusse tiennent tranquilles. Ces éleves ces-
« La sixieme constitue un pallier nou- récentes. (Au cours des deux premiéresent de fait d’exister en tant qu'éléves, ce
veau : il n’est pas sOr que I'on y attendeannées de collége) la chute de ce scor@ui ne peut que les enfermer dans leur
tout a fait la méme chose que dans legd’organisation du travail) est trés mar- révolte et d'une certaine maniere les
classes précédentes lorsqu'on demandguée pour les deux derniers groupes. (... umilier. Quelques établissements cher-
d’apprendre une legon; le travail n’y est De méme, le soutien familial des éléveschent des solutions empiriques adaptées.
généralement plus donné en une foiscumulant des difficultés en début de lls pourraient servir de terrain d’expéri-
pour le lendemain, mais chaque jour,sixiéme et deux ans aprés, subit un flé-mentation. (...) Mais il est peut-étre
avec des échéances variées, le plus sohissement beaucoup plus marqué quéécessaire de conduire des actions des la
vent a plusieurs jours de distance. (...)pour les autres groupes. » classe de sixiénje, v\oire/dés I'école pri-
On n’'est pas fondé en sixiéme, si 'on b Trancart, « Progrés cognitifs, non cogni- Maire, de maniere a prévenir les diffi-
constate que les éleves “manquent deifs et effet de I'établissement pour les élévesCUltés, en anticipant leur prise en
méthode”, a en rejeter la responsabilitéen difficulté au début du collégezducation ~ charge. »

en amont. Il y a des apprentissages nouet Formationsn® 36, 1993) (Rapport de '"GEN,L’accés a la qualifica-
veaux a construire. N'oublions pas que le tion et a l'insertion des éléves en difficulté au
college se voit assigner, entre autres® Une enquéte dirigée par Francoiscollégela Documentation frangaise, 1997)
objectifs prioritaires, celui de “donner Héran confirme l'importance des inéga- Anne $NEE, CAS-INRP
I'habitude du travail personnel”. En réa- lités liées au niveau d’études des parents
lité, malgré des initiatives heureusesquant a leurs possibilités d’encadremen
mais trop peu nombreuses, il existe audu travail scolaire de leurs enfants. Il
collége un sérieux déficit de formation apparait notamment que les méres titu{ la banque de données DIF-ACT
aux méthodes et de préparation au travailaires d’'un CAP ou du BEPC, ou méme présente 500 actions gé_dogogiques
personnel. (...) Les actions complémen-seulement du certificat d'études primaire| o éducotives en ZEP urbaines ef rurales
taires des enseignants prévues dans leonsacrent plus de temps a aider leuk ©t9vsst sur Minitel 3616 INRP code DIF

sur Internet : www.inrp.fr/zep
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