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QQUAND LES LANGUES SE
RENCONTRENT

Ce' bref article correspond a un
entretien. Il permet de revenir sur les
concepts d’erreur et de faute en
didactique des langues et de faire ainsi
quelques rappels historiques qui

précisent le sens donné a ces mots par
Pit Corder qui distinguait les erreurs de
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performance et les erreurs de compétence.
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3. Le contraire d'une vérité n'est pas une erreur

Quand les langues

se rencontrent

Martine Marquilld Larruy. Les erreurs dans
I'apprentissage d'une langue étrangére dépendent
de facteurs tres différents. Pour les éléves confrontés
a plusieurs langues, suite a un parcours migratoire,
on considérera les erreurs avec souplesse

et compréhension.

Le choix des mots est significatif : pou-
vez-vous nous expliquer les raisons qui
vous ont amené dans vos travaux a
mettre en avant l'interprétation et l'er-
reur, plutét que 'analyse et la faute ?

En effet, le choix des mots n’est
jamais innocent. Il y a plusieurs rai-
sons qui relévent de différentes pers-
pectives. Le terme de « faute » com-
porte en frangais une connotation
morale et une proximité avec la
notion de culpabilité qui peuvent étre
trés dommageables, notamment pour
I'estime de soi qui est toujours fragi-
lisée en situation d'apprentissage.

Le terme « interprétation » appa-
rait moins figé, moins absolu que le
terme « analyse ». La notion d’inter-
prétation laisse la porte ouverte a la
relativité et a la contextualisation de
I'écart. Une erreur ne 'est jamais
dans 1'absolu : elle est toujours rela-
tive 3 une norme, que celle-ci soit
explicite ou implicite : la littérature
fourmille de textes hors normes (on
pense a Queneau ou a tel ou tel
poéme d'Henri Michaux) et ce que
I'on qualifie ici de stylistique de
I’écart sera qualifié de défaillance
dans la copie d'un apprenant.

Par ailleurs, le syntagme « analyse
d’erreur » renvoie, dans le domaine
disciplinaire de la didactique des
langues étrangeéres, & des courants
de recherche bien particuliers. C’est
Pit Corder qui, a la fin des années
soixante, s'appuyant sur la distinc-
tion établie par Chomsky entre « per-
formance » et « compétence », jette
les bases d'une distinction fonda-
mentale entre d'une part, des
« erreurs de performance », erreurs
non systématiques liées a la fatigue
ou aux circonstances du moment,
que 1'on appellera désor-
mais « fautes », et des « erreurs de
compétence », erreurs systématiques,
récurrentes qui traduisent la connais-
sance du fonctionnement langagier

chez un apprenant & un moment
donné de son apprentissage et que
I'on appellera désormais « erreurs ».

Les erreurs d'éléves nouvellement arrivés
apprenant le frangais et celles d'éléves
francophones produisant en frangais
peuvent étre les mémes, 'interprétation
sera forcément différente et l"aide aussi.
Comment aider les enseignants a s'y
retrouver ?

Pour aider les enseignants a se
repérer dans la jungle des erreurs,
il me semble utile de prendre en
considération des facteurs de nature
différente.

Une erreur ne PPest jamais

dans I’absolu : elle est

toujours relative a une norme.

1y a d’abord des facteurs d'ordre
développemental associés a 1'dge
des enfants et que I'on a tendance
a oublier. Les apprentissages
requiérent du temps : trop souvent,
nous faisons comme si les notions
devaient étre assimilées dés la pre-
miére présentation La langue fran-
caise est trés difficile : les enfants
espagnols ou italiens réussissent a
s'approprier 1'écrit beaucoup plus
rapidement, car leur orthographe
est quasiment transparente, c'est-a-
dire qu'il y a peu d’écart entre ce
que 1'on prononce et ce que 1'on
écrit. Les psycholinguistes ont
démontré, par exemple, que 1'appro-
priation des marques du pluriel en
frangais, parce qu’elles sont « silen-
cieuses » a I'oral et qu'elles se répar-
tissent en plusieurs endroits de la
chaine écrite, sollicitent des opéra-
tions cognitives complexes, qui ne
peuvent étre maitrisées en un tour
de main. Parmi les difficultés
notoires de la langue frangaise, il
faut signaler la morphologie verbale

et tout particuliérement les homo-
phones en /é/, erreurs persistantes,
méme chez des adultes lettrés.
Cette catégorie d’erreurs nous
conduit a évoquer les facteurs « intra-
linguistiques », c'est-a-dire ceux qui
sont associés aux difficultés structu-
relles inhérentes a la langue, que tant
les éleves alloglottes que les éléves
francophones sont susceptibles de
produire. Ces erreurs peuvent relever
de démarches de surgénéralisation
d’une régularité linguistique. Une
forme telle que « il réponda » indique
que la terminaison du passé simple
a été intériorisée, mais que le domaine
d’application n’est pas encore mai-
trisé. 1l en est de méme des erreurs
provenant de I'écart qui existe entre
le systéme de la langue et I'usage :
celui-ci n’actualise pas toutes les pos-
sibilités que permet le systéme de la
langue. Par exemple, le préfixe privatif
« in » fonctionne pour « invisible »
mais ne convient pas pour
« aimable ». La création analogique
est aussi un autre moteur puissant :
un alloglotte fabriquera peut-étre plus
facilement « arriérer » sur le modéle
d’avancer que ne le fera un franco-
phone qui aura une oreille plus sen-
sible aux formes inhabituelles.
Enfin, pour caractériser les erreurs
des éléves nouvellement arrivés, ce
sont les facteurs « interlinguis-
tiques » qui viennent d’abord a
I'esprit, associés aux fameuses inter-
férences avec la ou les autres lan-
gues du répertoire verbal de I'éléve.
On a sans doute trop souvent,
encore, ’habitude de stigmatiser le
contact linguistique. Je pense tout
particuliérement aux calques, aux
emprunts non stabilisés, et a tout
'opprobre jeté sur les fameux faux-
amis, qui montrent que toute une
tradition scolaire s’est davantage
méfiée de la proximité linguistique
qu'elle ne I’a considérée comme un
atout. Au-dela de cette nécessaire
réhabilitation du voisinage linguis-
tique, je voudrais insister sur l'inté-
rét que constitue le répertoire plu-
rilingue dont disposent les éléves
nouvellement arrivés. C'est précisé-
ment parce qu'ils ont plu- mum
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3. Le contraire d'une vérité n'est pas une erreur

mum sieurs systémes linguistiques
a leur disposition que le développe-
ment d'une conscience métalinguis-
tique reposant sur la comparaison
entre les langues sera plus aisé

La comparaison entre les langues,
qui n'est pas un but en soi, demeure
cependant une stratégie efficace
pour déboucher sur une meilleure
différenciation de la spécificité du
frangais, comme le montre la
démarche mise en place par Nathalie
Auger™. Cette démarche va aussi
permettre d’assoir les potentialités
de ce répertoire plurilingue, dont,
parfois, les éléves eux-mémes
ignorent la richesse. D'autres
démarches, intralinguistiques celles-
ci, comme celles proposées dans les
ateliers de négociation graphique'®
s'avérent tout aussi pertinentes.
Dans ces ateliers, les apprenants
discutent et argumentent les choix
graphiques de leurs propres produc-
tions, qu’elles soient erronées ou
non Ces raisonnements orthogra-
phiques, par leur mise a distance du
langage, contribuent eux aussi a
accroitre la conscience métalinguis-
tique, qualité indispensable pour la
maitrise de la langue en général et
de I'écrit en particulier.

Pouvez-vous développer cette question
du répertoire plurilingue, souvent pré-
senté comme un atout, une manigre de
capitaliser des savoirs et des savoir-faire
dans un portfolio personnel. Comment
le mettre en ceuvre en pratique ?

Oui, peut-étre faut-il revenir sur
les origines de cette expression pour
mieux comprendre ce qu'elle
recouvre. C'est le sociolinguiste amé-
ricain John Gumperz qui, a partir
d’observations faites en Inde et en
Norvege a la fin des années cin-
quante, propose la notion de réper-
toire verbal pour rendre compte de
I'éventail de la variation linguistique
en lien avec les différentes fonctions
sociales du langage et les contextes
d'utilisation. Ces ajustements termi-
nologiques renvoient a des change-
ments de perspective, qui ne reste-
ront pas sans écho dans la didactique
des langues. La notion d’interfé-

1 Nathalie Auger, Comparons nos langues, Dé-
marche d'apprentissage du franais avprés d'en-
fants riouvellement armivés (ENA), CRDP Langue-
doc-Roussillon, 2005.

2 Dans Orthographe au quotidien, Cycle 3 Ghis-
laine Haas propose une séquence filmée trés
édairante du fonctionnement d'un atelier de
négociation graphique. (Scéren, CROP de Bour-
gogne, 2004)

rence, que j'évoquais plus haut, a
été introduite par Uriel Weinreich en
1953. Elle référe a un transfert néga-
tif entre la langue source et la langue
cible : c’est la différence de structure
entre les langues qui est la cause de
I'erreur. Ce type de manifestation
discursive, catégorisé comme une
déviation par rapport a la norme,
était interprété comme une forme de
détresse linguistique. Depuis, de
nombreuses recherches effectuées
selon un point de vue fonctionnel
ont montré que les incrustations
d'une langue dans une autre ou les
changements de code linguistique
peuvent aussi répondre & des effets
stylistiques particuliers.

On aboutit ainsi 3 un panorama
beaucoup plus nuancé et affiné du

Des représentations issues
d’une tradition scolaire

qui renvoie a la
représentation figée

d’une langue standardisée
et fixée une fois pour toutes.

paysage linguistique du contact de
langues. C’est dans la lignée de ce
renouveau conceptuel qu’il faut
situer 1'essor d'expressions comme
« compétence plurilingue », « réper-
toire plurilingue » ou « portfolio
plurilingue », qui prennent leur
envol au sein d’institutions euro-
péennes dont il ne faut pas oublier
que la visée politique est de
construire un homo europeanus pour
lequel le plurilinguisme est une
nécessaire réalité. Les pistes et les
exemples d'activités pédagogiques
sont maintenant de plus en plus
nombreux Plusieurs sites Internet
proposent des activités concrétes, en
particulier dans le domaine de I'in-
tercompréhension des langues voi-
sines. Les utilisations des portfolios
ont été explicitées et glosées, du
matériel plurilingue particuliérement
bien pensé a été édité par le CRDP
de Toulouse, etc.

C’est sans doute au niveau des
représentations que surgissent les
résistances. Cette nouvelle idéologie
plurilingue suppose de se débarras-
ser de « I'encombrante » représenta-
tion d'une compétence de locuteur
natif idéale et imaginaire qui consi-
dére la langue comme un bloc homo-
géne que 1'on pourrait s'approprier
dans son entiéreté Ce qui fonde le
concept de répertoire plurilingue,
c’est la notion de variation, qu'il
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s'agisse du degré de compétence (on
parle de compétences partielles) ou
de la variation que constitue la diver-
sité des langues, tout autant que la
dimension dynamique et évolutive
des langues qui suivent les fluctua-
tions de la vie des individus. Le
répertoire plurilingue est donc un
conglomérat, un ensemble composite
de savoirs inégaux entre les diffé-
rentes langues, et I'un des mérites
fondamentaux du portfolio est pré-
cisément la valorisation et la 1égiti-
mation du déja-la du locuteur.

Le chercheur suisse, Bernard Py,
considére que les obstacles associés
a la mise en pratique de ces notions
résultent d'un choc des représenta-
tions entre ce que présuppose cette
nouvelle doxa et d’autres représen-
tations plus profondément ancrées.
Aprés une premiére adhésion de
surface, relevant presque du politi-
quement correct, le plurilinguisme
entrerait ensuite en collusion avec
des représentations issues d’une
tradition scolaire plus habituée a
supprimer les variations qu'a com-
poser avec elles et qui renvoie a la
représentation figée d'une langue
standardisée et fixée une fois pour
toutes. Dans ce cadre, le rapport a
la norme est envisagé sous une
forme dichotomique en termes de
« juste » ou « faux ». A ceci s"ajou-
terait la méconnaissance de fonc-
tionnements langagiers tels que la
créativité ou I'approximation, pour-
tant singuliérement a I'ceuvre dans
notre société métissée et contrainte
d’adapter son langage aux rapides
évolutions technologiques (cf. par
exemple le Web social). Ainsi, a
1'égard des erreurs, ce nouveau para-
digme du plurilinguisme nous invite
a beaucoup plus de souplesse, & une
démarche plus compréhensive que
coercitive, plus créative et stimu-
lante qu'applicative ou répétitive...
Une ou plutdt des démarches, sans
doute aussi plus difficiles et plus
exigeantes & mettre en ceuvre, mais
6 combien gratifiantes, tant pour les
enseignants que pour les éléves.

MARTINE MARQUILLO LARRUY

Maitre de conférences en sciences du langage &
l'université de Poitiers

Propos recueillis par Régis Guyon




